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escola para ter uma vida melhor no futuro. Na pratica avaliativa também acontece a
confus@o quanto a sua aplicacéo, utilizando a verificagdo dos contetudos como sendo a
avaliagao da aprendizagem. O significado destes dois termos € bastante diferente nao
podendo ser confundidos e utilizados na pratica como tendo o mesmo sentido. Entdo o
gque noOs professores precisamos buscar € o conhecimento de como deve ser
desenvolvida a avaliagdo no seu verdadeiro sentido, para que ela possa ser utilizada
com a fung&o de ensinar € ndo de aprovar ou reprovar. Sendo que a avaliagdo sé
completa sua finalidade quando a ag&o leva a reflexao, e essa reflexdo é voltada para a
acao novamente, proporcionando a aprendizagem, e assim devera acontecer até que
todos os alunos consigam aprender, se n&c acontecer esse processo nao estaremos
desenvolvendo nas escolas a avaliagdo e sim a verificagio, e continuaremos a excluir
parte dos alunos.

Foi trabalhado também como o erro foi visto na avaliagdo tradicional e como
devera ser visto na avaliagdo construtivista. Compreende-se que o erro que antes foi
visto para discriminar, castigar e excluir o aluno, na avaliagéo construtivista ele é um
importante fator que levara a aprendizagem através da mediac&o do professor. O aluno
devera ter conhecimento do erro e ao mesmo tempo tera a orientagéo necessaria para
compreender a forma correta. Sendo através do conhecimento dos erros dos alunos é
que o professor ira perceber quais conteudos deverdo ser retomados para que

aconteca a aprendizagem.



recuperacdo paralela ao aluno no momento em que ele precisa, para prosseguir com
sucesso a aprendizagem. E a avaliacdo somativa (classificatdria) sé tem sentido se
utilizada juntamente com as outras modalidades de avaliagdo. N&o devera ser utilizada
sozinha, por n&o proporcionar aprendizagem apds sua aplicacio.

A avaliagdo possui o carater funcional, por ser desenvolvida em fungéo dos
objetivos previstos, os quais deverdo ser avaliados, entdo percebe-se o quanto é
importante a definicdo dos objetivos claros no planejamento e a da utilizacdo de
diferentes técnicas e instrumentos de avaliagdo, para atender os objetivos previstos,
que devem estar indicando a aprendizagem minima necessaria que cada aluno deve
conseguir para ser aprovado. Sendo que nem sempre a média significa realmente a
aprendizagem A media é conseguida em fungdo das notas dos bimestres, pois a nota
num bimestre sendo baixa e a de outro bimestre sendo mais alta, juntas formardo a
media e através desta n&o é possivel ter o conhecimento se houve a aprendizagem
necessaria em cada conteldo. Para que a média signifigue verdadeiramente a
aprendizagem, devera ser trabalhado pelos professores a aprendizagem do minimo
necessério em cada contelido, assim a aprendizagem minima de notas estara
relacionada com a aprendizagem minima necessaria. Se n&o tiver essa relacdo de
nota e aprendizagem, muitos alunos ndc conseguirdo de fato aprenderem o minimo
necessario para que tenha sucesso em futuras aprendizagens.

Foi relatado também, sobre os mitos e o conhecimento que muitos
professores tem sobre a pratica educativa. Entdo entende-se que os mitos quando
fazem parte da pratica educativa provocam distorcdes sobre o verdadeiro sentido da
avaliagéo. Pois muitos professores, passam acreditar que os mitos fazem parte da
avaliagéo, entdo coloca-os em préatica, excluindo parte dos alunos da escola, ndo
percebendo que avaliagdo pode ser utilizada de forma positiva, contribuindo para
aprendizagem, além dos mitos tirar a responsabilidades da escola em ensinar metlhor,
passando-a as vezes somente para a familia ou para o proprio aluno admitindo que
para a escola ser considerada boa terd sempre que discriminar parte dos alunos.
Devido as consequéncias negativas que os mitos trazem para a escola, ela que
poderia ser lugar de inclus&o, passar a ser lugar que exclui um grupo de aiunos que na

maioria das vezes s&0 os das classes populares, que mais precisam ter sucesso na



- ter direito ac acesso a escola, ao ensino de qualidade, permanéncia e sucesso de todos
w igressam a escola, a avaliagéo tradicional ndo € adaptada aos nossos tempos.

A busca de uma avaliago que se preocupa com a inclusdo de todos ao
aprender, assim também devera ser o processo de ensino aprendizagem. Se o
professor esta acostumado a agir conforme o processo de ensino, avaliagdo tradicional,
ele devera conhecer como acontece o processo de avaliacido e de ensino que se
preocupa em formar cidadaos participativos reflexivos e criativos, pois isto €, o que é
exigido pela sociedade. E ao conhecimento do ressignificado de avaliagdo, nos
educadores devemos ter conscientiza¢gdo de uma nova pratica educacional e coloca-la
em pratica, para que a avaliagdo possa incluir a todos. E repensando, tendo
conscientizacao e colocando em pratica que a avaliagdo juntamente com o processo de
ensino ira formar cidadaos para viver com sucesso o presente e o futuro. A avaliacao é
necessaria e devera acontecer e através desta o professor saberda que estara
avaliando para conhecer como esta o desenvolvimento da aprendizagem do aluno para
em seguida proporcionar situacdes que o levara a aprender e ndo para classificar. Com
essa nova postura, todos os alunos terdo sucesso e oportunidade de aprendizagem,
seja através da arientagdo ou reorientagao.

O conteudo pesquisado, foi também sobre as modalidades de avaliagéo e
suas fungdes, envolvendo o carater funcional da avaliagdo, técnica e instrumentos de
avaliagdo e a relacdo média e aprendizagem. Compreende-se que a avaliagdc na
escola devera utilizar as modalidades da avaliagdo, as técnicas e instrumentos que
devem ser estar relacionados com os objetivos previstos. A avaliacdo diagnéstica
podera ser utilizada no inicio ou durante todo o processo , assim o professor tera
conhecimento sobre o que os alunos sabem e ainda nao sabem, podendo retornar aos
conteudos, reorientando a aprendizagem para que todos os alunos possam alcancar os
objetivos previstos, identificandc as causas da ndo aprendizagem. O professor através
do diagnodstico constante podera buscar meios de ajudar os alunos, pois as causas da
nao aprendizagem podera estar relacionada a problemas, fisicos, emocionais e
culturais.

Com avaliacdo formativa o professor podera acompanhar todo o processo

de aprendizagem, ao ser percebida a n&o aprendizagem, devera proporcionar



CONCLUSAO

Ao término desta monografia, ficou nitido que a escolha deste tema foi
muito importante, pois nés professores estamos envolvidos no processo de avaliacdo
todos os dias, e dependendo da forma que a utilizamos, proporcionamos a exclus&o ou
a inclusdo dos alunos do processo de aprendizagem.

Ficou evidente, a relevancia de primeiramente buscar conhecimentos
sobre a avaliago tradicional, que sendo classificatoria e seleciongglgf, exclui parte dos
alunos da escola. Isso porque a avaliagéo tradicional tem pouco a ver com o verdadeiro
significado de avaliagdo, ela se relaciona mesmo é com a verificagdo da
aprendizagem, como a parte final do processo de ensino que verifica (provas) para em
seguida classificar os alunos. A verificagdo (avaliaggo tradicional) utilizada como etapa
final em nada contribui para o desenvolvimento da aprendizagem do educando. Nessa
situacdo ainda acontece outras situagGes agravante, por ndo contribuir para o
desenvolvimento participativo e criativo do aluno em relagéo ao contetido, pois 0 que &
exigido € a memorizagéo dos contelidos e devolugo destes nas provas. A prova é
aplicada em um dia marcado, uma vez por més, o que causa ansiedade, nervosismo,
medo , e estresse nos alunos, pois sabem que o resultado da prova determina se
serdo aprovados ou ndo. Entdo devido esses tdpicos citados entre outros, percebe-se
que a avaliagao tradicional que foi utilizada ha muito tempo e ainda continua sendo
utilizada por alguns professores, n&o garante a todos o sucesso e permanéncia na

escola. Como estamos em tempos de democratizagio do ensino, em que todos devem



“O fazer primeiro” e o “fazer posterior”

A aprendizagem acontece entre estes dois momentos. Pois € entre o “fazer
primeiro” do aluno & que o professor percebe o que € preciso ensinar para que o aluno
desenvolva melhor, aprendendo o que ainda apresenta dificuldade. Esse momento
entre o “fazer primeiro e o “fazer posterior’ que Jussara Hoffmann chama de
‘movimento”.

E nesse movimento que o professor retornard ao conteudo para que 0s
alunos passam aprender o que ainda n&o aprenderam.

O “movimento” é uma continuidade no ensinar, uma revisdo, mediacgao,
reflexdo da acfo, o ensinar através dos “erros” ja percebidos, é a oportunidade que é
dada aos alunos para que eles possam aprender mais.

O “fazer primeiro € 0 que Luckesi chama de diagnosticar a aprendizagem,
tendo informacgdes sobre o aluno ja sabe, para que faga, o “movimento” é a interferéncia
e o “fazer posterior’ € o que demonstra se o aluno conseguiu aprender. Se néo
conseguiu sucesso no processo de reorientagdo, de acdo-reflexfo, devera ocorrer até

que consiga a melhoria na aprendizagem.
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processo de investigagcdo sobre como o aluno percebe, conhece e entende uma
situacgdo, para que o professor ‘possa agir como mediador da aprendizagem.

O professor ndo precisa impor respostas certas e desconsiderar as respostas
dos alunos, mas agir como mediador, sendo que através das respostas dos alunos
compreender o que os aiunos sabem, para leva-los a compreender o que eles nao
sabem. O que acontece em alguns casos € que as respostas dos alunos estéo
relacionadas a vivencia deles.

Jussara Hoffmann, coloca um exemplo de sua filha, a qual em um texto
sobre Ecologia, definiu a palavra “desmatamento” como desmatar, tornar vivo
novamente, isso devido a vivencia da filha a relagdo com outros exemplos do seu dia-a
dia, desarrumar ou despentear apresentarem significados contrario. Se o professor agir
como mediador, buscando a compreensdo da resposta da aluna, ndo estara reduzida a
acerto ou erro, mas sera acompanhado de compreensdo sobre o ponto de vista da
aluna para reorganizagdo e coOmpreensédo do conteudo que se encontra em novas
situacoes.

Outro exemplo que Jussara Hoffmann coloca para melhor compreenséo do
processo mediador de avaliagdo, sendo que onde ocorre a avaliagdo mediadora
também acontece a aprendizagem por mediagéo, € a situacdo de alunos de 52 série
construirem textos todas as semanas na discipiina de Portugués, a professora os
corrige e os entrega imediatamente. N&c desenvolvendo nenhuma atividade mediadora
para que os alunos possam melhorar na producéo de texto. Os resultados sdo sempre
os mesmos, problemas de construgdo de frases e idéias poucos desenvoividas.

Neste exempioc se acontecesse a interferéncia, a mediagdo do que foi
observado que é preciso melhorar na construgdo de textos, com certeza teria melhoria,
mas na “(...) maioria das escolas a agio do professor é limitada a transmitir e corrigir
(.y.°

O que Jussara prop&e ¢€ a interferéncia que ela chama que de “movimento”

entre o fazer “primeiro” e o fazer posterior’.

¢ HOFFMANN, Jussara. Op. Cit p. 64
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O erro seja percebido em atividades ou nas avaliagbes, devera “(...) ser
utilizado como importante mediador de aprendizagem (...)"%, pois ele estara indicando
que contelidos devem ser retomados. Sendo ele como o indicador, a direg@o, a ponte
entre o ndo saber e o que precisa ser aprendido. Agindo de forma que os alunos
tomem consciéncia dos erros cometidos, e possam aprender através da mediagdo na
aprendizagem pelo professor.

Pois, “os erros sdo parte importante da nossa experiéncia. Se ndo o
conhecer -mos em breve podemos vir a repeti-los. (...) Basicamente ndc ha nada de
errado em cometer erros. Porém, tornar impossivei a sua correcéo é insanidade pura™.
Se através do conhecer o gue o aluno ndo saber, ndo acontecer a interferéncia para
gue o© aluno possa aprender corretamente, a avaliagdo n&o esta sendo avaliacao
construtivista. Maria Esteban, diz que o erro, muitas vezes mais do que o acerto, revela
o que a crianga “sabe” indicando também aquilo que ela “ainda ndo sabe”, portanto o
que podera “vir a saber’ através da mediagdo do professor entre o aluno e o
conhecimento.

Sem conhecer como acontece 0 processo em relagdo ao errc no
construtivismo, ha muitos professores em nome do construtivismo, assumem postura de
ndo corregéo, nao fazendo nada em relac@o ao perceber os erros dos alunos. Dizem
que “(...) na linha construtivista, € errado corrigir os erros”.®

Isso deve ser por ndo terem conhecimento do processo de corregdo dos
erros por mediagdo. E quando ouviram falar em construtivismo, ndo buscou
compreendé-lo, e por considerar a corregdo e entrega dos resultados das avaliacGes

como etapa final da avaliagao.
Os erros no processo mediador de avaliagao

Na avaliacdo construtivista ndo pode ser aceito a verificagdo de respostas

em certas ou erradas. As respostas dos alunos devem ser para o professor um

3 MATULJiron. Op. Cit. p. 190
‘ Rubens Alves. Apud (MATUI p. 190}
5 MATUL, Jiron .Construtivismo-sécio historica aplicada ao ensino p. 190
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Os castigos foram modificando mas, mesmo nos dias atuais, ainda sao
aplicados castigos que atingem a moral e a personalidades do aluno. Como por
exemplo: expor publicamente o fracasso do aluno, ameacas de reprovacgéo, ficar sem
recreio, escrevendo varias vezes 0 que efrau.

Essas entre outras atitudes provocam um clima de culpa, ansiedade, medo,

impedindo que a escola “seja um ambiente de alegria, satisfagéo e vida feliz”.’

O erro na avaliacdo construtivista

“Considerando que a avaliagdo é um fator de progresso e de
desenvolvimento do aluno, o mais importante € que os processos de avaliagdo levem a
indicagdo dos erros cometidos e consequentes fornecimento dos elementos que
possam favorecer ao apr:)rfc-:‘ic;oamento”.2

Nessa corrente de avaliagdo, a postura em relagdo ao erro é bem
diferenciada da anterior. Pois o aluno tera o conhecimenio do erro e ac mesmo tempo
tera orientagdo necessaria para compreender a forma correta. O importante ndo e so
gue o professor elabore provas e faca um grande esforgo para corrigir bem as provas,
colocando C para certo e X para errado, para apresentar os resultados sem significados
para os alunos, ndo levando-os a aprendizagem do que errou. O resultado das
atividades ou das avaliagbes, devera ser analisado pelo professor, para que possa
saber em quais pontos (erros) que deverdo ser retomados. De forma a avaliagao
construtivista ndo se encerra com a entrega dos resultados das provas aos alunos, mas
se prolonga através da reorientacdo na questao do ainda nao saber, de forma que com
esta reorientagio o aluno venha aprender.

Entdo, na avaliacdo construtivista o erro tem grande importancia para a
aprendizagem, além de compreender os caminhos que os alunos estéo seguindo, ainda

indica para o professor quais contetidos devem fazer parte do planejamento das aulas.

"' LUCKESI, C. Cipriano. Op. Cit. p. 51
* CETEB. p.62
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CAPITULO IV

A VISAO DO ERRO NA AVALIAGAO TRADICIONAL
X
A VISAO DO ERRO NA AVALIAGAO CONSTRUTIVISTA

A forma de ver perceber e agir em relagéo ao erro modificou muito. O erro
que foi visto como fator de exclus@o, passou a ser o fator importante de inclusio de

todos os alunos a aprendizagem.

O erro na avaliagdo tradicional

Na avaliacdo tradicional o professor elaborava as provas, as corrigia e
devolvia para o aluno, selndo estes 0s passos seguidos no processo de correcgdo de
avaiiacbes e de qualquer outra atividade. O aluno ficava sem saber porque nao
acertou, sem a compreens&o da resolucdo das atividades de forma correta, leva-os a
desenvolver as atividades com menos motivagdo. As notas sdo apresentadas por si so,
sem indicar aos alunos possibilidade que os leva a aprendizagem do que erfrou.

o) erro quando chamado a atencfo, nessa forma de avaliag@o, era para
condenar, castigar ou ridicularizar os alunos. Servindo também para diminuir a nota.

Segundo Luckesi, 0 erro na prética escolar tem uma visdo culposa, a forma
de correcdo é feita através de castigos. No passado os castigos eram praticados
através de agresstes fisicas. Na maioria dos casos a quantidade de castigos

dependiam, do juiza do professor sobre a gravidade do efro.
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O que tem acontecido na maioria das escolas brasileiras, avaliagdo ou

verificagao?

ApbGs a compreensdo do processo de avaliagdo e da verificacdo é possivel
afirmar que a maioria dos professores verifica a aprendizagem através de provas para
em seguida classificar os aiunos através de conceitos ou notas.

Se um aluno no inicio do ano ndo conseguiu boas notas nas primeiras
provas ele € considerado um aluno fraco e nada fazem para que © mesmo desenvolva
a aprendizagem. A maioria das escolas se preocupa com a nota, com a aprovagao ou
reprovacdo, quando é dada oportunidade a alguns alunos para conseguirem serem
aprovados € para recuperar a nota, com outra prova, mas raramente sdo oferecidas
oportunidades de aprendizagem. O processo de avaliagdo quando utilizado no seu
verdadeiro sentido, é oferecido ac aluno a oportunidade de aprendizagem.

A verificacio feita com utilizacdo de testes para em seguida classificar, sem
gue haja interferéncia para que aconteca a aprendizagem, continua sendo utilizada na
pratica escolar, mas, com a denominag¢ao de avaliacdo da aprendizagem.

Sem o conhecimento do processo de avaliacdo distorce o seu significado
para a classificacdo e julgamento. Sendo, que o processo de avaliagdo acontece
realmente com a ag¢do — reflexdo — agdo. Conhecendo a situacdo de aprendizagem
levara a reflexdo para acontecer uma nova agdo de ensino aprendizagem, segundo
Luckesi, provas e exames implicam julgamento, e conseqlentemente a excluséo; e a

avaliacao pressupode acolhimento tendo em vista a transformacéo.
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relacdo ao que deveria saber (padrdo ideal de qualidade), saber o que ja aprendeu é
importante para iniciar o estudo do periodo atual ou retornar a contetidos dos periodos
anteriores que terdo sequéncia no atual periodo de estudo, ou seja, o professor tendo
em suas mé&os os resultados da aprendizagem do aluno, compara esses resultados
que possui (padrdo ideal de julgamento) e atribui-lhe uma qualidade de satisfatoriedade
ou insatisfatoriedade.

Dados relevantes - s&o o que é importante que os alunos aprenderam em
cada conteudo, sendo assim o0 que deve ser avaliado esta relacionado ao contetido e
também aos objetivos. Pois os contetidos a serem ensinados, os objetivos previstos e

avaliagdo devem estar sempre na mesma direcao.

“Se vamos avaliar conhecimentos de gramética ndo se pode exigir (...) dos
alunos (...) conhecimento de histéria universal. Os dados relevanfes a serem
levado em considerag8o na avaliagdo deverdo ser compaltfveis com o objefo a
ser avaliado e com os objetivos que se tem”?°

Tomada de deciséo — € a decisdo do que fazer com o aluno quando a sua
aprendizagem se manifesta satisfatoria ou insatisfatoria.

Através do conhecimento do juizo de qualidade dobre os dados relevantes
que leva o professor a tomada de decis&o do que fazer com o aluno, o qual possui trés
alternativas:

a) deixar o aluno na situacdo em que se esta;

b) introduzir modificagdes, para que a situacdo se modifique para melhor,
reorientar o aluno para que ele possa aprender e consiga atingir os resultados
esperados;

c) servir de auxilio a situagio que foi encontrada.

Se na avaliagéo ndo tiver a tomada de decisdo para nova acao segundo
Luckesi, o ato de avaliar ndo completou o seu ciclo constitutivo. Sendo gue as trés
variaveis (juizo de qualidade, dados relevantes e tomada de decisdo) devem estar

sempre juntas, para que o ato de avaliar cumpra o seu papel.

® LUCKESI. Pratica docente ¢ avaliacio Apud (Matui Op. Cit. P. 230)
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A avaliacdo é importante ou ndo para a escola, professores, pais e

alunos?

Os professores e pais tém a preocupacdo ¢é de como saber se os alunos
estdo aprendendo, como sabera se ndo existir avaliagdo. Entdo € devido a essas
preocupactes & possivel perceber que é necessario ter avaliagido na escola.

E a avaliagdo gue nos revela onde estéo as dificuldades de aprendizagem e

‘0 que os alunos ja aprenderam. E ela que:

“Nos aponta quais s80 o0s confeudos nos quais nossos alunos estdo
enfrentando maiores dificuldades e que precisam receber mais atengdo por
parte dos professores. Ela fambém identifica (...) quais (...) os alunos, devern ir
para o reforco (...) que métodos e prética pedagdgica precisam ser revisfos”. =

Como foi possivel perceber que a avaliagdo € muito importante para o aiuno,
para o professor e para a escola.

Quando a avaliagdo faz parte do processo responsavel pela exclusdo do
aluno , significa que ela precisa ser estudada sobre um aspecto de redefinicdo, com o
objetivo de construir -uma pratica democratica, de forma que ela contribuira para a
permanéncia e sucesso do aluno na escola.

Sendo através da redefinicdo da pratica da avaliagdo, ao ser colocada em
pratica ird incluir todos a aprendizagem. Pois “(...) sem avaliagdo n&o podemos

combater o ensino ineficiente, excludente, que privilegia uma minoria”.%*

A defini¢do de avaliagdao da aprendizagem segundo Luckesi

Luckesi define avaliacdo como um juizo de qualidade sobre dados
relevantes, tendo em vista a tomada de decisao.

Juizo de qualidade - primeiramente o professor devera conhecer 0 que
aluno sabe, e 0 que ndo sabe, através do diagnéstico, aceitando cada aluno como € e

estd em relagdo a aprendizagem. Conhecendo o nivel de conhecimento do aluno em

¥ PROGESTAO Médulo IV p. 92
# Idem p. 92

38



“Vocé poderia perguntar: mas o que eu preciso saber mais acerca da
avaliagdo? Passei a maior parte da minha vida sendo avaliado e avaliando meus
alunos. Conheco os dois lados da moeda”.®

A resposta poderia ser: qual lado, a avaliagdo que conhecemos quando
somos avaliados e avaliamos. Quase certeza que muitos de nds, conhecemos o lado
que entendemos da avaliagdo que classifica, seleciona e exclui. Ou as vezes ja
ouvimos falar numa avaliagdo que € utilizada de forma que preocupa em auxiliar a
aprendizagem (diagndstica) mas poucos conhecem sobre como aplica-la, entao por ter
mais seguranca e costume na avaliagdo tradicional, continuamos a utiliza-la na nossa
sala de aula.

Entdo pensamos para que avaliamos? “(...) A escola poderia existir sem
avaliacdo? Tenho certeza de que os alunos e alunas responderiam sorridentes que sim
(...)”.21 Isso porque os alunos ndo precisariam deixar de passear ou divertir, para
estudar para a prova decorando respostas, ou n&o precisariam ficar algum tempo
preparando “cola’.

Os alunos mais inteligentes ficariam em duvida, pois ndo haveria
reconhecimento para que de certa forma eles mostrarem que s&o os melhores.

E quanto aos professores o que achariam se ndo fosse necessaria a

avaliacdo na escola? Talvez a maioria, ficaria satisfeita ao pensarem:

“(..) nas pithas de provas e trabalhos para corrigir, na dificuldade de definir
pardmetros para a observagédo e classificagdo do comportamento dos alunos e
alunas, no tempo que gastamos organizando questdes instigantes, que néo
reproduzam © que foi decorado, na dificuldade de propor irabalhos que
realmente interessam aos estudantes (...}, melhor seriam se néo tivesse que
avaliar”, #

** PROGESTAO p. 89
2 ESTEBAN, Maria Tereza. (org.) Avaliagio uma prética em busca de novos sentidos. p. 9
2 Tbidem p. 20
37



aluncs. Ele ent8o, inventou a denominac&o avaliacdo da aprendizagem “(...)
defendendo a idéia gue a avaliagdo poderia e deveria subsidiar um modo eficiente da
fazer o ensino”.'® O processo que estava sendo usado excluia muitos alunos da
escola, pois s6 estava sendo usada a verificacdo da aprendizagem. Devido a
denominacdo de avaliagdo da aprendizagem inventada por Tyler, o periodo de 1930 a
1945 foi definido o periodo “tyleriano” da avaliagdo da aprendizagem.

Mesmo com a mudanga de denominagéo que visou também uma mudanca
de postura, a pratica continuou sendo a mesma de provas e exames.

Com o processo inventado por Ralph, ele acreditava que ndo haveria
exciusdo , porque a avaliagdo se preocuparia com a qualidade de ensino que deveria
atingir a todos os alunos, mas mesmo assim, apos a criacao do termo avaliar, e ainda
hoje as escolas continuam a utilizar a verificagdo como unica forma de avaliar.

O termo avaliar “(...) tem a sua origem no latim, provindo da composicao
a — valere, que quer dizer “dar valor a “."°

Dar valor ou qualidade a alguma coisa, para podermos posicionar contra ou
a favor diante de alguma coisa, que no caso & a aprendizagem que cada aula
demonstra a cada conteldo e cada aula.

Se o aluno demonstrou aprendizagem, 6timo, se ndo aprendeu como deveria
ter aprendido, o processo de avaliacdo permite que o professor reoriente o aluno até

qgue ele consiga aprender.
Para que e como avaliar?

No nosso tempoe para que avaliamos? Como avaliamos? O que entendemos
sobre avaliagGo? Esses sdo aiguns questionamentos que as vezes fazemos a nos
mesmos.

As vezes o que entendemos sobre avaliacdo, relaciona-se e muito sobre
como fomos avaliados durante toda a vida e da mesma forma queremos avaliar nossos
alunos.

% Idem p. 170
' Ibidem p. 92
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O professor ndo perde a autoridade, quando ndo demonstra se autoritario e
mandao, mas ele consegue a confianga dos alunos na medida em que transmite o
contetdo com dominio e a habilidade de transmiti-ios, e como relaciona com os alunos,
respeitando-os motivando-os e sendo amigo deles.

Devido aos mitos, alguns professores ndo assumem responsabilidade para
gue o sucesso seja para todos os alunos, mas acreditam que a escola para ser boa tera
que sempre excluir parte dos alunos, sendo que os que tém mais dificuldade de
aprendizagem ou levam mais tempo para aprender séo os de classes populares a
escola ndo foi feita para esses.

Como foi possivel perceber as conseqliéncias negativas que os mitos trazem
principalmente para os alunos, a escola se transforma em um lugar que discrimina e

exclui um grupo de alunos.
O sentido da verificagdo da aprendizagem

O termo verificar provém etimologicamente do latim — verum facere — e
significa “fazer verdadeiro”."’

A verificacdo estd voltada para o objetivo de saber como é ou esta
determinada situagéo, sendo feita através de provas que classificam os alunos. Sendo
assim, nao interferem no processo de aprendizagem do aluno, mas s6 seleciona os
alunos que esta numa situacdo que pode ser aprovado, e exclui 0 aluno que nio
conseguiu a nota necessaria, sendo entio reprovado.

E utilizada sendo o processo final para a aprovagéo ou para reprovacao.

O sentido do termo avalia¢gao da aprendizagem

O termo da avaliagdo da aprendizagem € recente, por volta de 1930, Ralph
Tyler, educador norte americano preocupado com a pratica de provas, testes e exames
que estava sendo usada na Escola, as quais proporcionava a selegdo dos melhores, a

exclusdo dos que apresentavam nota abaixo da média e classificacdo a todos os

7 LUCKESI, Avaliagfio da aprendizagem escolar p. 92
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aprendizagem e conduza estudo de reforco ou recuperacdo, podera ir em frente em
sua trajetoria escolar (...)"."

E através da avaliagdo diagndstica, as dificuldades serdo detectadas no
inicio do processo ensino aprendizagem, com certeza, através do interesse do
professor ao desenvolvimento, as dificuldades do aluno n&o serdo acumuladas para
serem recuperadas ao final do ano ou do periodo, mas as dificuldades serdo
solucionadas passo a passo sem acumuio do conteuda.

Assim o professor estard usando a avaliacdo continua e através dela
recuperaria ¢ aluno durante o ano tedo.

7° - "A qualidade do ensino diminui se todos os alunos sdo promovidos”. 15

Os professores que acreditam neste mito, tém na consciéncia que a
avaliacao que classifica, exclui e seleciona os alunos. Sendo o que reconhecem que de
uma forma ou de outra sempre devera ficar alguns aluncs reprovados. As vezes o aluno
visto como fraco desde o inicio do ano, ja € marcado para a repeténcia no final do ano.

Os que acreditam neste mito com certeza nao se esforcam, para que todos
tenham sucesso no aprender, pois j& pensam que nem todos podem ser reprovados
para que o ensino seja considerado de qualidade.

Se todos obtiverem sucesso no aprender, mesmo que demonstrou alguma
dificuldade e logo foi superada, por que toda a sala ser promovido? O problema entao
estara no interesse do professor na aprendizagem para que aprenda o minimo
necessario para ser aprovado.

8° - "Quando todos os alunos sabem que vao passar, o professor perde a
autoridade”.’®

A autoridade do professor ndo deve estar ligar a aprovar ou reprovar dos
alunos.

Neste mito, pode estar confundida autoridade com autoritarismo, em que os
alunos sentem medo porque o professor podera reprova-los caso nido se comportem,

levando a aprovag&o ou reprovagéo ser vista como a questdo do comportamento.

' Ibidem p.96
' Ibidem p. 94
' Jdem p. 94
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E através de estar de acordo com este mito que:

“mais uma vez, debita-se na conta do no préprio aluno e de sua familia a raz&o
de seus insucessos. Com esse mifo a escola exime se de foda a
responsabilidade decorrente de sua natureza institucional”’

5° - “Avaliar & muito facil e qualgquer um pode faze-lo*1°

Avaliar ndo é opinar sabre tal coisa, ou situagdo, “ndo € simples e exige o
dominio de conhecimento, além de experiéncias em processos concretcs de
avaliacgo”."

Além de seguir técnicas organizadas ainda € preciso interferir na
aprendizagem, percebendo o que o aluno sabe para ensina melhor. Sendo avaliacéo

como um processo o qual apresenta as seguintes caracteristicas:

. "continuidade isto é deve realizar-se ao longo da acdo;

. sistemnatizacdo ou seja, requer atividades organizadas e metédicas critérios e
indicadores;

. cientificidade, pois pressupde base tedrica e principios cientificos;

. integralfidade, significando que deve considerar a totalidade do fenémeno,

do individuo, da agdo avaliada "2

Devido a critérios usados para avaliar o processo ensino aprendizagem
pode-se perceber que ndo & facil e requer conhecimentos para que possa ser feita com
SUCesso.

6° - “Os alunos n&o podem passar de ano, caso n&o dominem a matéria que
foi dada”.™

No processo de avaliagé&o n&o podemos esquecer que cada aluno tem ritmos
e modos de aprender diferentes, sendo que aiguns alunos aprendem mais rapido até
antes do tempo previsto pelo professor, enquanto outros precisam de mais tempo e
mais atencéo do professor para que possa aprender. Pois “(...) qualquer um, com a
ajuda de um professor competente, que diagnostique cedo os problemas de

? Tbidem. P. 45
1% Ibidem p. 46
1 bidem p. 47
> CETEB p. 11
3 PROGESTAO, Médulo IV p. 94
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Ao acreditar neste mito o professor também:

%(...) € atingido pelo efeito repeténcia (...) pois, (...) ele sinaliza sua dificuidade
de ensinar bem a todos 0s alunos (...) e em pouco tempo (...) sua auto-imagem
profissional fica destrogada, e trabalhar na sala de aula passa a ser algo sem
qualquer motivag&o”.®

3° - “Ndo pede aprovar todos 0s alunos uma vez que nao & possivel que
todos os alunos tenham aprendido suficientemente todos os conteudos e habilidades
propostos “.’

Esta forma de pensar de alguns professores, 0s induz a planejar provas
dificeis, demonstrando que s6 conseguirdo ser aprovados os alunos que sao bons
mesmos. Devido a esse mito, alguns professores acrescentam a prova conteddos que
ele nao ensinou.

Alguns alunos que ndo conseguirem passar com sucesso por todas as
armadilhas dos testes, serdo os considerados segundo a crenga que nem todos os
alunos sdo capazes de aprender suficiente todos dos contetidos.

4° - “A maior parte das deficiéncias dos alunos € decorrente das caréncias
que eles trazem de casa «8

Através desse mito os professores que acreditam nele, coloca no aluno e na
sua familia a responsabilidades do n&o aprender.

E a escola com o papel de ensinar, ndo preocupa em cumpri-lo
corretamente, devido pensar que a dificuldade na aprendizagem é estatica. Pois, como
sabe-se que quando € ensinado com persisténcia ¢ conteddo o aluno aprende, s&o
raros os casos que as nao aprendizagem continuam em profundidade.

Persisténcia em ensinar até que o aluno aprenda, se nao foi possivel
aprender junto com os outros alunos pois alguns precisam realmente de mais atengéo ,
entéo o professor deve ensina-los através do reforco paralelo durante o ano letivo, com

materiais didaticos diferenciados e mais diretamente com o aluno.

®PROGESTAO P. 96
’ LUCKESI, C. Cipriano Avaliagdo da aprendizagem escolar p. 67
¥ ROMAO, J. Eustaquio. Avaliagio diagnostica, desafios e perspectivas p. 44
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1° - A “Escola boa é aquela que exige muito e “puxa” pela disciplina”.!

Sera que o mais importante nos tempos atuais é a rigidez e o autoritarismo?
Sendo o professor considerado o dono do saber, podendo ele expor os conteudos da
forma que convém, exigindo muito dos alunos nos conteudos, para que estes possam
devolver o que aprendeu nas avaliagbes. Exigir muito sobre as aprendizagens
cognitivas, sem dar espagos ao desenvolvimento de outras habilidades, isso € justo?
“Mais importante do que ser muito exigente ou rigorosa quante a disciplina cobrada dos
alunos, é a capacidade de ser provocadora da leitura critica {..)". 2

E claro que os alunos devem saber se comportar, mas a escola deve se
preocupar em proporcionar aos alunos, a oportunidades de reflexdo sobre os
conteudos, compreendendo-os de forma participativa, para que assim os alunos
possam agir de forma criativa, reflexiva e independente, sem ficarem apegados a
memoriza¢do dos contelidos.

Escola boa ndo é aquela que da respostas aos alunos, mas é aquela em que
o professor atua como mediador entre o conhecimento e o educando, € a que orienta
os alunos para a pesquisa e para a descoberta.

2° - “O bom professor € aquele que reprova muito”.>

O bom professor é aquele que se preocupa com a aprendizagem do aluno
durante o ano, agindo assim, os alunos com certeza dificilmente ser&o reprovados.
Pois: “A reprovagdo € sempre ruim para os alunos, porque os leva a ndo acreditar em
sua capacidade de aprender, reduz a auto-estima e desmotiva a aprendizagem”.4

A reprovagdo acontece devido o professor deixar para recuperar todo o
contetido no final do ano em poucos dias. “Esta comprovado que a tendéncia de um

aluno reprovado uma vez & ser reprovado mais vezes (...)”,5 0 que é preciso acontecer

é o reforgo durante o processo ensino aprendizagem.

' ROMAO, J. Eustaquio. Avaliagdo dialégica desafios e perspectivas p. 43
2 1dem p. 43
?* IBIDEM p. 44
* PROGESTAO Médulo IV p. 96
> ROMAO, J. Eustaquio. Avaliagfio diagndstica, desafios ¢ perspectivas p.44
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CAPITULO lii

A PRATICA AVALIATIVA E SEUS MITOS

A processo de avaliagcdo na maioria das vezes exclui os alunos por nao ser
compreendida no seu verdadeiro sentido, que se preocupa em proporcionar a
aprendizagem a todos os alunos. Ent&o é necessério perceber que existem os mitos
que cercam a avaliago, e a compreensdo da avaliagdo como sendo verificagio da

aprendizagem.

Alguns mitos sobre a avaliagéo

Quando conhecemos a avaliagdo escolar no seu verdadeiro sentido,
percebe-se que existem véarios mitos acerca da avaliagdo da aprendizagem. Sendo o
problema maior, ac terem conhecimento do mito como sendo a verdade a respeito da
avaliacdo, alguns professores passam a acreditar neles como algo que faz parte do
processo da avaliagdo e passa a aplica-los na pratica educativa.

Através do conhecimento de alguns mitos a respeito da avaliacdo, vimos a
necessidade de derruba-los para que a avaliacdo possa ser utilizada de acordo com 0
seu verdadeiro sentido, levando os professores a conhecer como a avaliagdo pede ser
utilizada de forma positiva contribuindo para a aprendizagem.

Veremos alguns mitos mais conhecidos, os quais defendem que o sucesso

na escola ndo & para todos os alunos.
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Edmar Rabelo, coloca que o sistema de notas pede continuar sendo utilizado
desde que esteja voltado para objetivos qualitativos da avaliag@o, pois essa forma
diferente de relacionar a nota com avaliacdo € perfeitamente possivel e convincente.

Cabe ao professor, perceber que o aluno nidc esta aprendendo o minimo
necessario e trabalhar a aprendizagem do conteldo de forma que a nota venha
realmente representar o minimo de aprendizagem. Se n&o for trabalhado para que
aconteca a aprendizagem, a nota € muito facil do aluno conseguir, sendo que, na
maioria dos casos os professores geralmente “(...) atribui-se a alunos com dificuldade
alguns pontos de acréscimo por seu (:omportamento“.31 Através destes pontos a mais
devido ao comportamento alguns alunos sdo aprovados sem conseguir aprender o
conteudo. Essas “tais formulas de atribuicdo de notas e conceitos nutrem-se das
questbes de ordem atitudinal de forma a esconder os problemas reais da
aprendizagem” 3 Diante da situagcdo de aprovagdo pela nota, pelos pontos a mais
devido a comportamento, sem ter aprendido o suficiente ou minimo necessario.
Jussara Hoffmann pergunta: Onde estd a responsabilidade da escola com a
aprendizagem dos alunos?

Entéo é precisc se preocupar com a aprendizagem de todos os alunos e ter
consciéncia da seguinte questao: Meus alunos precisam aprender para ter sucesso no
presente e no futuro. E entdo, deixar de lado a aprovagéo por ter conseguido a nota.
Porque o mais importante é aprendizagem, a nota é a consequéncia, e precisamos dela
para o registro em fichas e boletins, ndo se esquecendo de que ela devera representar

o aspecto qualitativo isto é, a aprendizagem minima necessaria.

3 HOFFMANN, Jussara. Avaliagio mito & desafio. P. 70
* 1dem. p. 70
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houve aprendizagem do minimo necessario em todos as partes dos contetidos. 1sso
devido a partir das notas, forma-se a media, sendo que uma nota maior num bimestre
salva a outra nota que foi baixa em outro bimestre. A média minima necessaria que &
exigida na escola ndo consegue dizer 0 gue de fato o aluno aprendeu em todos os
contetdos.

A aprovacdo segundo Luckesi deveria acontecer através da aprendizagem
do minimo necessério em cada conteudo, devendo ser a aprendizagem para todos os
alunos, mas o professor nao deve se limitar ao minimo necessario, 0s que conseguirem
desenvolver mais, o professor devera proporcionar maior desenvolvimento, isso devido
os alunos terem ritmos de aprendizagem diferenciades, mas para que a aprendizagem
possa ser satisfatérios todos deverdo aprender o minimo necessario.

Ao perceber que, o educando n&o conseguiu aprender o mfnimo necessario,
o educador devera reorienta-lo até que este consiga,e s6 apds aprender, o aluno
podera avangar para os proximos conteudos.

A nota & uma das formas de expressar a aprendizagem do aluno, e ela néao
sera distorcida se o professor representar a aprendizagem de cada conteudo, parte
por parte, conteldo por contedido, que em cada conteuado devera estar relacionada a
aprendizagem minima a nota, entdo podera através dos bimestres organizar no final do
ano uma média gue signifique aprendizagem em todos os contetdos.

“A nota é apenas uma forma entre muitas de se expressar os resultados de
uma avaliaggo".*® Segundo Edmar Rabelo a nota é informagao importante para o aluno,
mas a deve estar relacionada aos objetivos qualitativos da avaliagéo pois, se for
utilizada sé para classificar € melhor que n&o existisse.

O que precisa ser mudado € a postura em relacdo a avaliagdo e a nota.
Muitos pensam que a avaliagdo sb se relaciona com a prova e a nota. E quando fala-se
em mudanca de postura de avaliacZo, logo pensa que n&o existira, provas, notas, nem
avaliacéo, pois confundem avaliagdo com atribuicdo de notas. Isso porque vé a

avaliagdo através de notas como um sistema que so é capaz de classificar os alunos.

3 RABELO, Edmar Henrique. Avaliacio novos tempos novas praticas. 4 ed. Petropolis, RJ: Vozes, 1998 p. 81.
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Algumas formas mais comuns de avaliar

Na revista Nova Escola, de novembro de 2001 p. 19, traz algumas formas
mais comuns de avaliar que séo as seguintes:

e Prova objetiva — que tem a funcéo de avaliar o quanto o aluno aprendeu
sobre o conteudo.

¢ Prova dissertativa — com a fungdo do aluno formuiar idéias e redigi-las.

e Trabalhos em grupo — possibilita desenvolver o espirito colaborativo e a
socializag&o.

o Seminéario - possibilita a transmisséo verbal das informagdes pesquisadas
de forma eficaz.

e Debate — aprender a defender uma opinido fundamentando-a em
argumentos convincentes.

e Relatoric individual com a finalidade de averiguar se o aluno adquiriu
conhecimento e se conhece estrutura do texto.

e Auto-avaliacdo — participagdo do aluno na avaliagdo do proprio
desempenho. '

As técnicas e os instrumentos se complementam para atender todos os

objetivos do ensino e todos os tipos de aprendizagem.
A aprendizagem do minimo necessario e a relagdo com média de notas

Para que a avaliagdo seja utilizada corretamente no “processo ensino
aprendizagem no contexto escolar, importa estabelecer um padrdo minimo de
conhecimentos, habilidades e habitos que o educando devera adquirir (...)",” estéo
previstos nos objetivos.

Aprender o minimo necessario n&o é conseguir a nota ou a média minima
para ser aprovado, pois, “a média minima de notas & enganosa do ponto de vista de ter

ciéncia daquilo que o educando adquiriu”,29 por ndo ser possivel ter conhecimento se

8 1 UCKESI. Avaliagiio da Aprendizagem Escolar p. 96
* Idem p. 96
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Os instrumentos da técnica de observagdo devem ser elaborados de acordo
com a realidade de cada situagdo solicitando quando necessario “(...) a participacao
do aluno, na definicdo dos comportamentos a serem avaliados”.*

A técnica de observacio tema funcgéo de “(...) seguir o desenvolvimento do
aluno e ter informagdes sobre as areas afetivas, cognitivas e psicomotora”.® Indicando
os aspectos da aprendizagem que ja foram alcangados e quais necessitam de mais
atencéo

» Técnica de inquirigdo ou interrogacao

No processo ensino aprendizagem nem todas as informagbes podem ser
colhidas por meio da observacéo, “ (...) tornando-se necessario interrogar a pessoa se
ela possui aquele comportamento ou interesse”. ?®

Os principais instrumentos de inquirigdo s8o 0 questionario ou entrevista.
Atfravés do questiondrio o professor terd conhecimento sobre como os alunos pensam
sobre determinado assunto, e as dificuldades que eles encontram. Com a entrevista o
professor podera conhecer e buscar ajuda para o aluno, no processo ensino-
aprendizagem. Para que o professor tenha sucesso com esse instrumento, o aluno
deve sentir-se amigo do professor.

+ Técnica de testagem

Essa técnica é a mais utilizada na Escola. No processo de avaliagdo os testes
podem ser padronizados ou elaborados pelo professor. “Testes padronizados séo
testes construidos por especialistas (...) e os (...) testes construidos pelo préprio
professor (...)"?" para avaliar a aprendizagem de acordo com os objetivos previstos.
Para a construcdo de testes o professor utiliza os tipos de questdes objetivas e as
questdes subjetivas.

Nas guestbes objetivas somente uma resposta é considerada correta, e, as

questdes subjetivas sdo aquelas que os alunos formulam as respostas.

* CETEB p. 51

2 Revista Nova Escola, novembro 2001 p. 19
* CETEB p. 53

¥ I1dem p. 61
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Técnicas e instrumentos de avaliacédo

“(...) Técnica de avaliagcdo & o método de obter as informagdes desejadas.
Instrumento de avaliagdo é o recurso que sera usado para isso”. 2

Vejamos algumas técnicas e instrumentos que podem ser utilizadas:

¢ Técnica de Observagao

“O processo de avaliagdo é continuo (...) exige que o professor esteja

observando todos os aspectos envolvidos no ensino aprendizagem de forma

a melhora-lo , a adaptar o planejamento e a corrigir as falhas ao longo do

processo com vista ao desenvolvimento do aluno”.® Observar para poder

interferir a favor do desenvolvimento do educando, percebendo em quais

aspectos precisa de mais ateng&o.

Ao utilizar a técnica de observagdo o professor devera anotar tudo o que

observa em fichas organizada as quais j& estdo previsto as habilidades,

atitudes e competéncias que serdo observadas, ou escrever o que observou

através de relaforios.

No curso de avaliagdo da aprendizagem (CETEB) , foi apresentado

instrumentos adequados para a técnica de observacao:

a) Registro anedético ou registro de casos — O professor faz anotagdes

sobre os comportamentos dos alunos.

b) Lista de verificagdo ou lista de checagem — Uma lista de palavras ou

frases que contém os comportamentos a serem observados no decorrer da

aula ou nos trabalhos dos alunos.

c) Ficha de observacdo cumulativa - E composta por fichas que contém

comportamentos, atitudes, habilidades e competéncias que esperamos que 0

aluno desenvolva.

d) Escala de classificagdo — Nessas fichas de observacdo além de

registrar a presenga e auséncia de comportamento, registra também a

intensidades.

22 74lia Domingues (Mddulo instrumentais para medidas e avaliagdo) Apud (HAYDT p 56)
 CETEB p. 44
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Quando o professor comecga a aula ele ja sabe o que pretende conseguir, isso devido
no planejamento ele ja ter definido os objetivos, pois ele sabe que os objetivos definidos

s80 os caminhos que ele quer percorrer.

“(...) Mas ndo basta apenas ter uma vaga nogdo dos objetivos. E preciso
explica-los, isto é, especifica-los de forma clara e precisa, para que eles
possam realmente orientar e direcionar as atividades de ensino -
aprendizagem, contribuindo para sua eficécia”.”

Definindo com clareza os objetivos a serem alcangados em relagéo a
mudancgas de comportamentos dos alunos, fica mais facil definir os procedimentos
adequados, o que avaliar e como avaliar, além do professor poder identificar, nos
alunos quando os objetivos “(...) forem alcangados, seja em parte, seja no todo”.®

Para que avaliagdo possa atender a globalidade do processo de ensino, ela
precisa saber se realmente o ensino esta causando modificagdo no comportamento
dos alunos de acordo com os objetivos previstos.

O processo ensino aprendizagem preocupa em formar o aluno em todos os
aspectos, desenvolvendo habilidades sociais, emocionais € cognitivas através, dos
objetivos previstos. Essa globalidade que o processo de ensino juntamente com o
processo de avaliagdo assumem néo pode ser atendida “(...) utilizando-se apenas de
provas tradicionais, ainda que elas tenham um papel importante na verificagao do
rendimento escolar”.?!

De acordo com os objetivos previstos sera necessaria a utilizacdo de
técnicas e instrumentos que contribuam para o desenvolvimento dos alunos. Ha
diversas técnicas e instrumentos que podem ser utilizadas para perceber se 0s

objetivos previstos foram aicancados.

HAYDT, Regina. Avaliagio do processo ensino de aprendizagem p. 29
 Ibidem p. 34
! CETEB p. 37
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O carater funcional da avaliagao

*(...) O processo de avaliagdo comega com a definigéo dos objetivos (...)"."
Ao fazer o planejamento o professor formula os objetivos, que quer dizer, o que ele
pretende conseguir com cada contetdo, que mudangas de comportamento, que
conhecimentos o aluno deve obter com cada contetdo.

Ao avaliar é possivel perceber se os objetivos previstos foram alcangados,
pois a comprovagdo do alcance dos objetivos se da pela avaliagéo.

Sendo que nem todos os objetivos podem ser avaliados através de teste .
Ralpl Tyler e Smmith por volta de 1930, em seus estudos durante oito anos sobre
procedimentos de avaliagdo, e avaliagdo em fungéo dos objetivos, os quais defendiam
“(...) a inclusdo de uma variedade de procedimentos avaliativos , tais como: testes,
escalas de atitude, inventario,questionario, fichas de registro de comportamento (..

Ele achava a utilizacdo de testes muito importante, por determinar o
conhecimento dos assuntos estudados, mas reconhecia que nem todos os objetivos
determinados no planejamento poderia ser avaliados s6 através dos testes, como
ajustamento social, habilidades que preciséo ser igualmente avaliadas.

De acordo com Tyler, ha muitos meios de conseguir evidéncias sobre
mudancas comportamentais, sendo valido qualquer meio capaz de conseguir clareza
sobre as mudangas de comportamentos dos alunos. Sendo que em cada situagdo deve
ser usado o instrumento mais adequado para conseguir atingir os cbjetivos.

Outro aspecto definido por Tyler é “(...) o carater funcional da avaliag&o, pois
ela se processa em funcéo dos objetivos previstos (...)"."" Os objetivos quer dizer o que
o professor pretende conseguir, qual o comportamento devera ser modificado, qual a
finalidade de cada contetdo e o que sera avaliado. Os objetivos também auxiliam o
professor a decidir qual instrumento € mais adequado.

1t

Devido a influéncia Tyler: Observa-se uma pratica avaliativa que

compreende, no inicio do processo, o estabelecimento de objetivos pelo professor".18

15 CAZAUX, Regina. Avaliagio do processo de ensino aprendizagem p. 36
16 DEPRESBITERIS, Lia. O desafio da avaliagdo da aprendizagem p. 7

7 CETEB p. 12

18 LIOFFMANN, Jussara. Avalia¢io mito e desafios p. 37
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acordo com niveis de aproveitamento previamente estabelecidos, geralmente tendo em
vista a sua promogao de uma série para outra, ou de um grau para outro « 1

Com a funcgdo de classificar essa modalidade de avaliacgo classifica os
alunos de acordo com os resultados através de notas ou conceitos, os quais serviréo de
registros para fichas, boletins e histérico escolar.

A avaliacdo somativa “(...) tem por objetivo identificar de forma muito geral o
grau em que os objetivos mais amplos foram aicancados, ao final de um periodo ou
curso”.’® Tendo em vista a aprovagdo ou reprovagdo de uma série para outra.
Reprovacéo quando o aluno ndo consegue a média minima necessaria nas provas.

Em geral € feita no final de um capitulo, ao final de uma unidade de ensino,
sendo entdo, usada para avaliar agdes ja realizadas. Por seu modo de ser, ela é de
pouca utilidade, pois ndo produz informagdes no decorrer do processo, ndo permitindo
detectar as dificuldades durante o processo de ensino para que o professor possa
interferir na aprendizagem.

A avaliagdo somativa apresenta sua a maior utilidade em concursos e
vestibulares por ser um processo seletivo e classificatorio, no processo ensino
aprendizagem ela oferece pouca ajuda para superar as dificuldades relacionadas a
aprendizagem, por isso “(...) ndo pode ser o unico instrumento para avaliar o
desempenho dos alunos”.'® Com a fungdo de verificar se o produto foi alcangado, no
processo ensino-aprendizagem, ela ndo devera ser utilizada como sendo unica forma
de avaliacao. Pois:

“Ela s6 tem sentido, portanto se utilizada em estreita relagdo com as outras
fungbes (.. ) da avaliagdo, (...) (diagnéstica e formativa ), concorrendo para
gue a avaliagdo se constitua num mecanismo orientador de fodo o processo de
ensino-aprendizagem , portanfo , do desenvolvimento do ser humano”.*

" CAZAUX, Regina. Avaliagio do Processo Ensino Aprendizagem p. 18
12 CETEB p. 25

'* PROGESTAQ — Médulo IX p. 19

" CETEB p. 26
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avaliacdo, as medidas corretivas s&o tomadas no momento certo, ou seja, a
recuperacao sera paralela e continua”.®

Com a fungdo de controlar a aprendizagem, a avaliacdo formativa podera
determinar se o aluno domina gradativamente cada etapa dos conteudos pois,
“(...) antes de prosseguir para' uma etapa subseqlente de ensino-aprendizagem, os
objetivos em questdo de uma ou de outra forma, devem fter seu alcance
assegurados”.'® Sendo, sé depois de conseguir atingir os objetivos propostos é que
poderd progredir para a proxima etapa.

Segundo Regina Haydt, essa modalidade de avaliagdo € basicamente
orientadora, pois visa orientar sobre o desenvolvimento da aprendizagem do aluno, e
sobre o trabalho do professor, para que possa ocorrer mudanga no processo ensino-
aprendizagem quando necessario para atingir os objetivos previstos.

Sera necessario ocorrer mudangas no ensino aprendizagem a medida que
for percebido que alguns alunos estdo com dificuldades em acompanhar o contetido
juntamente com os seus colegas. Essas mudangas dever&o acontecer com o objetivo
de acompanhar e proporcionar aprendizagem de todos os alunos, seja pela
recuperacdo paralela a alguns, ou no momento da aula dar mais atengao ao aluno que
apresenta dificuldade na aprendizagem.

Em uma entrevista sobre a avaliagdo formativa, na Revista Nova Escola,
Jussara Hoffmann responde a uma questio sobre a existéncia de classes numerosas e
o pouco tempo do educador com turmas, como & possivel aiterar a pratica? E ela
responde que por meio de experiéncias educativas, os alunos interajam e durante as

atividades coletiva o professor circula, insistindo na participacéo de um e de outro.

Avaliacdao somativa

“A avaliagéo somativa com a fungao classificatéria realiza-se ao final de um

curso, periodo letivo ou unidade de ensino, e consiste em classificar os aluncs de

° CETEB p. 23
19 Clédia Turra e outros Apud (Regina Cazaux p.17)
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“...) tornando necessario a colaboracdo de especialistas como orientadores

educacionais, psicologos, médicos”.®

Avaliagdao Formativa

“A avaliagdo formativa ocorre durante todo o processo - aprendizagem,
permite que o professor e aluno verifiquem se a aprendizagem, esta realmente
acontecendo”.® Pois realizada durante todo o periodo letivo, através dessa modalidade
a avaliagdo tem a fungdo de controlar a aprendizagem durante todo o processo.
Verificando etapa por etapa se os “ (... ) objetivos estabelecidos foram alcangados pelos
alunos”.”

Ao perceber que a aprendizagem néo esta acontecendo, o professor devera
proporcionar reforgo em outro horario ou no horéario de aula, dando mais atengé&o aos
alunos com dificuldade na aprendizagem. O reforgo pode acontecer com a utilizagao
ou ndo de materiais diferenciados na sala de aula, pois, pode ser que os alunos que
apresenta dificuldades na aprendizagem esteja necessitando de mais atengéao ou um

atendimento individualizado. Portanto:

“A avaliagdo formativa, por sua vez, é usada para acompanhar 0 processo de
aprendizagem, crescimento e a formagdo dos alunos com o objetivo de corrigir
e melhorar os processos de ensino e da aprendizagem, evitando o fracasso
antes que este ocorra ( ... )2

Proporcionando a aprendizagem durante o processo de ensinc, na medida
que o aluno precisar de mais atengao na aprendizagem dos conteudos,o professor
podera auxilia-lo no momento certo para que o aluno possa prosseguir os estudos com
sucesso.

A recuperacdo ndo sera no final do ano, mas sera durante o processo, no

momento em que o aiunc esta encontrando dificuidades. “(...) Em consequéncia dessa

* Idem. p. 22

® CETEB p. 23

"HAYDT, Regina Cazaux. Avaliagio do processo ensino-aprendizagem p. 19

¥ PROGESTAO — Programa de Capacitagfio 4 Distdncia para Gestores Escolares. Como desenvolver avaliagdo
institucional da escola. Brasilia — 2001 (Mdédulo IX).
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habilidades de seus alunos, antes de iniciar o processo ensino aprendizagem (...)",!
para que depois de um certo tempc ¢ professor possa determinar o quanto o aluno
progrediu,além do ter o conhecimento sobre o que os alunos aprenderam em periodos
anteriores. “Portanto o professor precisa, antes de tudo saber se seus alunos dominam
ou n3o os pré-requisitos necessarios para novas aprendizagens (...)".2

Sendo, que é a partir do conhecimento do nivel de aprendizagem que o
professor podera comegar os contetdos do periodo atual e, “(...) determinar quais os
contetidos e habilidades devem ser retomados (...)".> Esse conhecimento do nivel de
aprendizagem que os alunos conseguiram em periodos anteriores & importante para
que o professor possa ter sucesso no ensinar, e, os alunos sucesso no aprender, pois
0os conteudos previstos para o periodo letivo geralmente estdo interligados com as
aprendizagens anteriores.

Antes de comegar o conteudo programado para o curso ou para a unidade
de ensino, o professor ira constatar através da avaliacac diagnéstica se os contetidos
anteriores importantes para a aprendizagem de novos contelidos devem ser retomados
e revisados, pois pode acontecer de alguns alunos terem esquecido ou nem terem
aprendido conteldos que terdo seqiéncia ano letivo.

“A avaliagdo diagnéstica faz-se também necessaria durante o processo, com
o sentido de detectar as causas das deficiéncias verificadas ao longo da aprendizagem
(...y.* Pois as causas da ndo aprendizagem podem ser percebidas através de
diagnéstico constante. Essas causas podem estar relacionadas ao conteldo, aos
meétodos e materiais didaticos utilizados pelo professor, que ao serem percebidos,
procurara buscar diferentes formas para que o aluno possa aprender com mais
facilidade, como também as causas podem estar relacionadas a problemas fisicos,
emocionais e culturais.

Ao identificar as causas o professor deve procurar meios de sana-las, sendo

que em alguns casos, essa fungdo de avaliagéo, vai além das atribui¢cbes do professor

' HAYDT, Regina Cazaux. Avaliagio do processo ensino aprendizagem. Sao Paulo: Atica, 1988. p.- 20

2 Idem p. 20

*Idem p. 20

* CETEB - Centro de Ensino Tecnologico de Brasilia. Avaliagio Educacional, Caderno de Estudos e Pesquisas.
Brasilia ~ 2002 p. 22
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CAPITULO I

MODALIDADES DA AVALIAGAO E SUAS FUNGOES

Segundo Regina Cazaux, a avaliagdo da aprendizagem apresenta trés
modalidades e, relacionada a essas trés modalidades existem trés fungbes de
avaliacdo, que sdo correspondidas da seguinte forma:

e A avaliagio com a modalidade diagnostica, tem a funcéo de diagnosticar a
situagéo de aprendizagem do aluno. |

e A avaliacdo com a modalidade formativa, tem a funcéo de controle da
aprendizagem.

e A avaliagdo com a modalidade somativa, tem a fungdo de classificar os

resultados da aprendizagem alcancada.
Avaliacdo diagnéstica

A avaliacéo diagnéstica em geral € utilizada no inicio do processo para que o
professor possa ter conhecimento da situagdo de aprendizagem em que os alunos se
encontram.

Mas, podera ser utilizado em diversos momentos do processo ensino
aprendizagem. Quando realizada no inicio do processo ensino aprendizagem, a
avaliacdo diagndstica tem a fungdo de sondagem. Assim o professor tera
conhecimento sobre o que o aluno sabe ou ainda nao sabe, localizando os pontos que
precisam ser retornados inicialmente para que o aluno possa alcangar os objetivos.

Desta forma o professor tera informacdes “(...) sobre o nivel de conhecimentos e

18




¢ “Func¢do de motivar o crescimento “

Ao ter conhecimento sobre em que desenvolveu, o educando sentira
motivado a aprender mais. Pois, além do aluno ter conhecimento sobre a situacdo
atual, ele também tem a visualizagdo sobre 0 que precisa aprender.

e “Funcéo de aprofundamento da aprendizagem *

Ao fazer exercicios o aluno manifesta e aprofunda a sua aprendizagem.
Dessa forma a avaliacdo tem a fungdo de aprofundar a aprendizagem atraves da
realizac&o de exercicios significativos para o aluno. No caso: o exercicio de avaliagéo é
uma das multiplas formas de aprendizagem, através da oportunidade de aplicar os
conhecimentos adquiridos a uma nova situagéo, aprofundando a aprendizagem.

e "Funco de auxiliar a aprendizagem”

A avaliagdo auxilia a aprendizagem, através do diagnéstico, em que é
possivel perceber quais as necessidades para o desenvolvimento da aprendizagem dos
educandos.

Com a utilizacdo da avaliagéo diagnoéstica todos terdo sucesso na Escola.

17



interferéncias para que o alunc possa conseguir superar o estagio que se encontra.
Assim com certeza a escola estard cumprindo com o seu papel de ensinar.

Dessa forma a avaliagdo “(...) deixa de ser um momento terminal do
processo educativo para se transformar na busca incessante de compreenséo das
dificuldades do educando e na dinamizag&o de novas oportunidades ( ...y %

O que os professores ndo podem esquecer € que “(...) a avaliagdo no seio
da atividade de aprendizagem € uma necessidade, tanto para o professor como para o
aluno (...) pais, (...) ela serve de informagdo para a melhoria n&o s6 do produto final,
mas do processo de sua formagdo (...) *.**

Através da avaliacdo o professor tem a oportunidade de compreender o
processo de ensino e aprendizagem, e a partir dai buscar meios proporcionar o
crescimento do educando, se necessario o professor devera utilizar diferentes metodos,
materiais didaticos em fungdo da aprendizagem do aluno.

Segundo Luckesi,a avaliagio diagnéstica proporciona a auto compreens&o

ao sistema de ensino ao professor e ao aluno, pois:

“ A avaliagdo realizada com os alunos possibilita ao sistema de ensino verificar
como est4 atingindo os seus objetivos (...), ao professor, na medida em que
afenfo ao andamento dos seus alunos, podera, afravés da avaliagdo da
aprendizagem, verificar o0 quanto o seu trabalho esta sendo eficiente e que
desvios esta tendo. O aluno, por sua vez poderd estar permanenfemente
descobrindo em que nivel de aprendizagem se encontra, dentro de sua
atividade escolar, adquirindo consciéncia do seu limife e das necessidades de
avango (...)" %

O processo de auto compreens&o acontece através do dialogo, onde
professor e aluno discutem a situacdo de aprendizagem que alcancaram. Além da
fungdo de auto compreens&o Luckesi apresenta outras fungbes que a avaliacio possui

relacionada a funcéo diagnostica, que sdo as seguintes:

3 HOFFMANN, Jussara. Avaliagdo mito & desafio p.20

2 DEPRESBITERIS, Lea. O desafio da avaliagdo da aprendizagem: dos fundamentos de uma pratica inovadora. Sdo
Paulo UPU, 1989 p. 45.

%5 [ UCKES]I, C. Cipriano. Avaliagio da aprendizagem escolar p. 83
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De forma alguma a avaliacio classificatoria se preocupa em saber qual a
situa§éo de aprendizagem do aluno, ela se preocupa em classificar e selecionar.
Mesmo na forma classificatoria, os professores sabem que os alunos conseguiriam ser
melhores, mas, nada fazem, preferindo “(...) que isso ndo ocorra, uma vez que optam
por definitivamente, deixar os alunos com as notas obtidasy(...)".%'

Para que a avaliagio possa acompanhar nossos tempos € também o atual
processo de ensino, ela deverd deixar de ser classificatoria para ser diagnostica.
Estara sendo transformada em diagnéstica 3 medida que o professor planejar
atividades relacionadas aos objetivos definidos no planejamento, proporcionando aos
alunos situagbes novas relacionadas ao conteddo, e a partir dessas situacdes o
professor devera fazer interferéncias para que realmente aconteca a aprendizagem.
Ent&o, a avaliagdo sera um instrumento a favor da aprendizagem, do sucesso do aluno,
do professor, da escola e da sociedade, pois se preocupa em incluir os alunos no
processo de aprendizagem.

Luckesi esclarece que a avaliagdo diagndstica sera um instrumento
fundamental para auxiliar o educando no processo para a autonomia, pois ela esta
comprometida com todos os alunos, existindo para possibilitar a qualificacdo da
aprendizagem e ndo a classificacao.

Isso porque a avaliagdo segundo Luckesi devera ser:

‘Assumida como um instrumento de compreensdo do estagio de
aprendizagem em que se encontra o aluno,tendo em vista poder trabalhar com
ele para que saia do esfdgio defasado em que se encontra e possa avangar
em termos dos conhecimenfos necessdrios. Desse modo a avaliagdo n&o
seria tdo-somente um instrumento para aprovagédo ou reprovacgéde dos alunos,
mas sim instrumento de diagnéstico de sua sifuagdo, tendo em vista a
definigdo de encaminhamento adequados para a sua aprendizagem "%

Podendo ser percebidos as situagdes em que se encontra cada aluno no s
através de provas, mas, também por meio das diversas atividades do cotidiano e pelaa
observagéo continua. Ao perceber as dificuldades e necessidades de aprendizagem, o

professor devera proporcionar situagdes de ensino e aprendizagem, isto &, fazer

? LUCKES], C. Cipriano. Avaliacdo da Aprendizagem p. 34
% Ibidem p.81
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durante as aulas, em gue a aprendizagem acontece através de questionamentos e
compreensdo dos contetdos, levandc o aluno a ser, pesquisador, criativo e
participativo, onde o educador faz parte do processo de aprendizagem, E juntos °(...)
educador e educando discutem e refazem o conhecimento {...)"."®

Valorizando entdo “(...) o didlogo por compreender que alunos / e
professores / possuem conhecimentos e desconhecimentos , podendo ajudar-se
mutuamente (...)".'° E a avaliagdo é “ (...) mais um momento de aprendizagem, tanto

)".%° Momento de aprendizagem para o aluno,

para o aluno quanto para o prefessor (...
pois a partir da avaliacdo ele tera oportunidade de aprender através de situacbes
diferentes e semelhantes ao ensinado durante as aulas. Momento de aprendizagem
para o professor, porque através das avaliagdes ele tera a oportunidade de conhecer
como o aluno pensa, e através do erro do aluno sabera em que, devera retornar ao

conteudo para conseguir que o aluno aprenda.

Uma forma diferente de conduzir a avaliagao

A organizadora Maria Teresa Esteban, coloca que é preciso repensar a
avaliagdo, abandonando a classificagdo de conhecimentos ja consolidados, e ir em
busca de processos emergentes que proporcione novas possibilidades de
desenvolvimento. Processos em que os alunos possam ter oportunidade de
aprendizagem e desenvolvimento nos conteudos escolares, superando o estagio de
nao aprendizagem. Avaliar para conhecer o estagio em que o aluno se encontra, para
que o professor possa proparcionar a aprendizagem. E através da forma de avaliar
gue o aluno conseguira superar ou nao as dificuldades relacionadas & aprendizagem,
sendo na avaliagdo € que se encontra ou ndo sucesso dos que se ingressam a escola.

Segundo Luckesi a avaliagdo da aprendizagem existe propriamente para
garantir a qualidade da aprendizagem do aluno .

¥ ROMAO, Jos¢ Eutaquio. Avaliagio dialdgica: desafios e perspectivas. P.89

19 BSTEBAM, Maria Tereza (org). Avaliagdo: uma pratica em busca de novos sentidos. 4 ed. Rio de Janeiro.
DP&,2002. p. 23

29 ROMAO, José Eustaquio. Avaliagio dialogica p. 88
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desconhecendo os procedimentos, instrumentos e estratégias utilizados pelo educando
(.1

Segundo Romé&o, a concepgéo educacional “bancaria”’ da aprendizagem, &
uma espécie de capitalismo as avessas, pois fazemos um depésito de “conhecimento” e
0s exigimos de volta sem juros e sem correcdo monetaria, uma vez que o aluno néo
pode a ele acrescentar nada de sua propria elaboracdo gnosiolégica, mas apenas
repetir o que Ihe foi transmitido na educacédo “bancaria” os alunos se transformam em
meros arquivos especulares das “verdades” descobertas previamente pelos professores
na suas aulas, entdo a avaliagdo se torna um mero ato de cobranga.

E hoje como esta acontecendo o processo de ensino e de avaliagdo?

Jussara Hoffmann diz que a avaliagdc como acéo classificatoria e autoritaria,
continua sendo exercida pela maioria, e a explica¢ao dessa agéo € devido a concepgao
de avaliag&o do educador, como refiexo de sua histdria de vida come aluno e professor.

Aprendemos a agir da mesma forma que agiram conosco. O que precisa ser
feito em relagc@o a essa questdo “(...) € construir “ressignificado” para a avaliagéo ,
desmitificando —a de fantasma de um passado que ainda voga “.'® Ressignificado de
avaliagdo que o professor devera buscar conhecer para aprender a atuar de forma
diferente a que estava acostumado. Mas ao conhecer o processo de avaliacdo que se
preocupa em formar cidadéos criatives e participativos € preciso a “(...) conversdo de
cada um de nos, professor, educador, para novos rumos da pratica educacional. (...) A
conversdo que Luckesi propde, quer dizer (..) conscientizagdo e pratica dessa
conscientizacdo”.'” Isso devido alguns saberem que existe uma postura construtivista,
para ensinar e avaliar, mas continuam agindo da mesma forma da prética de aulas
tradicionais com autoritarismo, memoriza¢&o de contetidos e na avaliagdo as respostas
deverdo ser as iguais ao que foi repassado pelo professor, ndo deixando o aluno
expor suas proprias idéias.

Como na pratica do processo educacional, o processo de ensino e avaliagio
estao interligados, a modificag&o, e conscientizagdo de uma postura inclusiva de

avaliagcdo, assim também devera ser anteriormente o processo de ensino aprendizagem

15 :

Ibidem p.81
'S HOFFMANN, Jussara. Avaliagio & Desafio:Uma perspectiva construtivista. Porto Alegre: Mediagiio, 2000 p-12.
'" LUCKES], C. Cipriano. Avaliagio da aprendizagem escolar p. 42
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guestdo como supostamente ela tinha formulado (...)’*2, demonstrando seu
autoritarismo na formulacio de questdes com o intuito de confundir o aluno.

“Outro uso autoritario da avaliacio escolar € uma transformacgdao em
mecanismo disciplinador de condutas sociais”.

De acorde com a disciplina dos alunos é a avaliag&o, se os alunos estiverem
indisciplinados eles sao castigados com um teste relampago, prova surpresa, sendo
estes, a forma e momento que sdo aplicados reduzem as possibilidades de aprovacéo
do aluno.

Segundo Luckesi , o uso autoritario da avaliagdo passa a ser um instrumento
que ameacga e disciplina os alunos pelo medo. Os professores demonstram sua

autoridade através da avaliagdo quando a utiliza como controle da ordem escolar.

O modelo de avaliagao esta relacionado ao modelo de educagao

“Se temos uma concepgao autoritaria e “bancaria” de educagcdo como dizia
Paulo Freire (...), (...) a avaliacdo vai se preocupar apenas com a verificagdo de
conhecimentos depositado * pelo professor no aluno (...)"."

Na educacéo tradicional, igualmente a educag@o bancaria como Paulo Freire
relaciona, o professor com a forma propria de ser da educagdo em que estavam
inseridos, depositam os conhecimentos, os aijunos s&o depésitos do “saber”, e
avaliacdo segue em sequéncia relacionada as aulas. Se nas aulas os alunos s&o
depésitos do saber, na avaliacdo o aluno ira devolver o que Ihes foi depositados, n&o
exigindo por parte do professor que o aluno acrescente nada.

A aprendizagem é através da repetigdo e memorizagdo do conteudo que lhe
& ensinado. Na avaliacdo, o aluno ndo pode acrescentar nada de seu entendimento,
mas, as respostas devem ser a repetigéo do que foi memorizado durante as aulas. Com
a concepgdo bancaria estilo tradicional de educacéo a avaliag&o vai se preocupar: “(...)

apenas com a verificagdo dos conhecimentos depositados “ pelo professor no atuno,

12 Ihidem p. 39

"% Ibidem p.40

1M ROMAO, Jos¢ Eustiquio. Avaliagio dialdgica: desafios e perspectivas. 5 ed. Sdo Paulo:Cortez: Instituto Paulo
Freire, 2003 (Guia da Escola Didada; 2) p 87
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De tanto alguns alunos serem reprovados ndo vendo sucesso na
aprendizagem escolar os pais e eles mesmos passam a acreditar que a escola nao foi
feita paré eles, entdo desistem da escola.

“A pratica classificatoria da avaliac@o é antidemocratica, uma vez que ndo

encaminha uma tomada de avango para o crescimento (...)".°
O uso autoritario da avaliagao tradicional

“A avaliag@o educacional escolar assumida como classificatéria torna-se (...)
um instrumento autoritario e frenador do desenvolvimento de todos os que passarem
pelo ritual escolar, possibilitando a uns o acesso e o aprofundamento no saber, a outros
a estagnacao ou evasdo dos meios do saber”. ™

Isso devido o professor utilizar a avaliagdo como uma arma, demonstrando a
sua autoridade em aprovar ou reprovar os alunos, nao sé devido & aprendizagem, mas,
também a indisciplina durante as aulas, leva o aluno a perder pontos na média, e o
professor a dar um teste relampago de repente sem que os alunos estejam preparados
para demonsirar seus conhecimentos.

O Padréo de exigéncia nas provas é elevado quando o professor pretende
reprovar alguns alunos por falta de disciplina ou por outro motivo. Este mesmo padréo
de exigéncia pode diminuir caso o professor queira aprovar algum aiuno.

O papel! autoritério da avaliagdo se da também em relagdo a “(...)
comunicagéo do que se pede num teste pode n&o ser clara, mas o professor, com sua
autoridade sempre tendera a dizer que ele tem raz&o e o aluno ndo sabia, por isso ndo
deu a resposta (...)"."

A relagéo de deixar transparecer a ambigiidade nas questdes dos testes, o
aluno na hora da prova, as vezes pede esclarecimentos, o professor simplesmente
responde que o dia & de prova, e ele esqueceu tudo. As vezes o aluno respondeu a
prova de acordo com o que ele entendeu, e esse entendimento é desconsiderado pelo

professor, o professor corrige as questdes ambiguas “(...) pelo entendimento da

® Tbidem p.77
19 bidem p. 37
! Ibidem Op. Cit. p.38
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quantidade de tempo gue as crian¢as deverao ficar na escola, ndo se responsabiliza
verdadeiramente pela aprendizagem, nem pelo desenvolvimento dos alunos. Além de
beneficiar alguns alunos e outros n&o.

Sendo que os maiores resultados da avaliagéo classificatéria, a evasao e a
repeténcia, pois ela ndo tem interesse de garantir a todas as criangas o acesso ao
ensino de qualidade, permanéncia e sucesso de todos na escola. “ A avaliacdo na
perspectiva classificatoria € um processo de preparagao da repeténcia”.” A avaliagdo
Classificatéria, por sua forma de ser, exclui parte‘ dos alunos e assim levam os
excluidos a desistirem de aprender.

Por acreditarem que n&c sdo capazes de aprender, esses alunos evadem da
escola. Essa evasdo as vezes acontece no inicio do ano letivo, quando o aluno se
sente muita dificuldade causando a sensacgéo de fracasso € que nao é capaz de
aprender como € exigido pela escola, entdo abandonam a escola desistindo tambem
de aprender.

Na maioria das vezes a evas@o acontece depois do 3° bimestre, quando 0s
alunos j&@ sabem que ndo conseguirdo serem aprovados, entdo, para ndo serem
reprovados, desistem de ir para a escola, reconhecendo que a escola néo foi feita para
eles.

A repeténcia acontece com o aluno que é julgado fraco desde o inicio do
ano, o qual as notas foram baixas desde a primeira prova do ano letivo.

Através dessas conseqléncias da avaliagdo classificatoria, na acontece a
oportunidade que todos as pessoas tem de participar da escola, permanecer e ter
sucesso na aprendizagem.

Estamos em uma época de democratizagdo do ensino, ndo podemos
conviver e aceitar uma forma de avaliar que discrimina, separa e exclui os alunos da
escola e da oportunidade de aprendizagem. Como tudo tem modificado, a avaliagéo

precisa também acompanhar essas mudangas. Pois: Uma avaliagdo escolar

conduzida de forma inadequada pode possibilitar a repeténcia e esta tem

consegiiéncias na evasao”.®

" MATUI, Jiron. Construtivismo-sécio histérica aplicada ao ensino p. 226
® LUCKESI, C. Cipriano. Avaliagdo da Aprendizagem Escolar. P.66
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s Os que tiveram dificuldades em responder a prova serdo os excluidos,
sendo considerado como péssimo aluno, pois ndo demonstrou capacidade
em cumprir as exigéncias da avaliacio.

o Demonstrar que para ser aprovado a escola tem critérios e exigéncias que

devem ser cumpridas. Utilizando o processo seletivo rigoroso para saber

quais os alunos tem a capacidade de permanecer na escola, e os alunos que

n&o tem jeito para ficar na escola.

o Identificar come esta a aprendizagem dos alunos, para passar o resultado

para os pais, e de acordo com a capacidade de aprendizagem estes tomem

providéncias em relagdo a seus filhos reconhecendo qual a vocac&o de seus
filhos, permanecer na escola ou desistir dela.

e Obrigar os alunos a estudar.

e (Garantir a disciplina.

e Demonstrar quem € bom ou n&o na aprendizagem através dos resultados

das provas.

« |dentificar quem sabe e quem nao sabe, isto &, tem capacidade para ser

aprovado e quem n&o pode ser aprovado.

Em um depoimento o gestor da Escola Carlos Gomes, diz que: “ Se a
avaliac@o ndo servir para separa o bom do mau aluno, para mostrar que a escola tem
critérios e que eles devem se cumpridos, entdo € melhor desistir de ensinar e passar a
brincar de escola, porque ndo ha come manter a autoridade do professor”.®

Como pode ser observada na forma de pensar sobre a avaliagao
classificatoria ela serve para exciuir, e através dela que o professor manter sua
autoridade scbre a sala , conseguindo a disciplina. Sendo que muitos professores

ainda acreditam e agem de acordo com a forma de ser da avaliagdo tradicional.
O carater antidemocratico da avaliacdo tradicional

Atualmente vivemos em tempos democratico, e a avaliagdo classificatoria

possui 0 carater antidemocratico, porque ela exclui as criancas da escola, interfere na

® PROGESTAO — Programa de Capacitagfio a DistAncia para Gestores Escolares. P. 90 ¢ 91



As aulas sdo sempre da mesma forma, avalia-se através de uma prova num
determinado dia marcado. Todos os alunos para serem aprovados devem aprender no
mesmo tempo e as respostas das provas devem ser iguais as do livro.

Quantos casos se véem que o individuo tem mais sucesso fora da escola do
que dentro dela, isso porque o processo de ensino e de avaliagé&o ndo da oportunidade
ao aluno para desenvolver sua criatividade, pensamento critico e autonomia. Sendo
que na avaliacdo tradicional , ndo esta voltada para a realidade, necessidade e
potencialidade e de cada aluno.

O método da avaliagdo tradicional reduz o processo de aprendizagem &0
julgamento de quem conseguiu a nota necessaria para ser aprovado.

Nesse modelo de avaliagdo, o aluno freqlenta a escola com a intencéo de
atender as normas da avaliag&o (memorizacéo) para que ele consiga passar para série
seguinte. Os que ndo conseguem atender as exigéncias da memoerizagio de contetdos
e provar que foi capaz ndo consegue ser aprovado. Pois ele tem a consciéncia que o
mais importante no processo de aulas tradicionais e avaliagéo classificatoria, é a nota,
para que seja aprovado. E esta muitas vezes € conseguida pelos alunos que tem
facilidade de memorizar o conteudo e responder as questdes da prova. Quem nao
consegue a nota (média) ficara retido, e por isso os alunos percebem que memorizagéo

é mais importante do que aprender de verdade, para que sejam aprovados.
Finalidades da avaliacdo tradicional

Segundo Luckesi com a funcdo classificatoria constitui-se num instrumento
estatico do processo ensino-aprendizagem. Isto €, paralisa o processo, 'pois se
preocupa em verificar somente o que os alunos sabem, classificando-os em seguida.

A avaliacao tradicional tem as seguintes finalidades:

e Separar o 6timo do péssimo aluno, os que conseguem demonstrar atraves

de provas que foi capaz de memorizar o conteudo, s&o os selecionados para

a aprovacao estes séo classificados como 6timos alunos.



Classificar os alunos, a forma de ser da avalia¢do tradicional

Com a func&o de classificar os alunos, avaliacéo tradicional inclui os alunos
que conseguem a aprender (memorizagdo) com facilidade e exclui os demais. A escola
seleciona e classifica os alunos através de provas, os alunos que estdo proximos do
padréo estabelecido para serem aprovados, os outros que n&o conseguiram notas
através de provas, seréo reprovados. Sendo assim, uns s&o incluidos enquanto outros
sfo excluidos. Os que sdo excluidos pelo processo da avaliagdo tradicional
(reprovados) com o tempo ao serem reprovados algumas vezes sentem que a escola
ndo é lugar para eles. A classificag@o e corregdo das provas séo rigidas, sendo as
respostas dos alunos, certas ou erradas, havendo entdo a compreens&o do erro como
algo que o aluno ndo sabe. Se a avaliacdo da aprendizagem continuar de forma a
classificar os alunos em conceitos ou através de notas, s6 mudando os termos de
classificacao, ela continuara sendo utilizada para excluir.

A lo6gica da exclus&o se baseia no propésito da homogeneidade, defendendo
que todos os alunos para serem aprovados precisam aprender da mesma forma, com a
mesma quantidade de tempo, n&o valorizando as potencialidades diversas existentes.

Com a utilizacdo da avaliag@o classificatdria, os alunos s&o selecionados,
s6 conseguem ser aprovados e continuar na escola até terminar a etapa de estudo
prevista com sucesso, 0s que seguem o ritmo unico de aprendizagem.

Esse processo das escolas que seleciona os alunos através da avaliagao
“(...) gera praticas que dificultam a expressdo dos multiplos saberes, negando a
diversidade e contribuindo para o silencionamento dos alunos e alunas(...)".” Sendo que
todos os alunos devem aprender da mesma forma o que é ensinado pelo professor e
apresentar respostas nas provas com as mesmas palavras n&o podendo expor sua
compreenséo sobre o conteddo. Isso devido a escola, o processo de aprendizagem e
avaliagdo so valorizar uma forrha de conhecimento, o conhecimento do livro, as vezes

uma sé resposta, ndo se preocupando com a criatividade natural do aluno.

5 ESTEBAN, Maria Tereza (org.). Avaliagdo uma pratica em busca de novos sentidos.4 ed. RI:DP&A, 2002. p.15.
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Muitos professores encaram a avaliagdo como uma arma, um dos ultimos
amparos para conseguir a disciplina dos alunos, considerando ser o dono da sala, o
que manda e os alunos obedecem. "A avaliagdo tradicional deixa os alunos na
corda-bamba e derruba a maioria deles”

Essa avaliagdo é feita geralmente ao fim do bimestre. O professor elabora
questbes sobre o conteudo ensinado nas aulas. Neste questionario, o professor tem a
preocupacdo em complicar as questdes para que os alunos encontrarem mais
dificuldade em respondé-lo. As provas mensais ou bimestrais tém um valor elevado e
ndo é dada ao aluno uma outra oportunidade, para recuperar a nota e muito menos
para aprender o conteludo. A prova geralmente € marcada em um dia do més ou do
bimestre, isso eleva os niveis de estresse, ansiedade e medo, pois 0os alunos sabem
que a oportunidade de serem aprovados depende dos resultados da prova. E é através
dessas, que o aluno é’(...) classificado como inferior, médio ou superior (.2

Segundo Luckesi na avaliagéo classificatoria, o ato de avaliar encerra-se
com a verificacdo dos contetudos e atribuicio de notas a essas verificagbes. O valor
atribuido € registrado e o educando permanecera na situagdo em gque conseguiu na
prova que ele fez.

“Desta forma, o ato de avaliar n&o serve como pausa para pensar a pratica e
retornard a ela ; mas, sim como meio de julgar a préatica e torna-la estratificada”* A
forma que o ensino vem sendo desenvolvido, a sociedade exige dos cidadaos, a
participac&o, criatividade e compreenséo das situagbes em que se encontram inseridos,
ndo é possivel suportar a avaliagéo tradicional, onde o aluno reproduz o QUe foi
ensinado pelo professor. Toda a sociedade esta em constante mudangas, e as
pessoas em constante aperfeicoamento. Também o aluno, a escola, o processo de
ensino aprendizagem e a avaliagdo necessitam adaptar-se aos tempos atuais. Pois os
tempos mudaram, a avaliag&o tradicional ndo é adaptada aos tempos atuais, ela foi
fundamentada em tempos de pensamentos ultrapassados, quando somente a elite

poderia ter direitos e privilégios em relag&o a aprendizagem.

2MATUI, Jiron. Construtivismo: teoria construtivista sécio histérico aplicada ao ensino. p.222
* LUCKES]I, C. Cipriano. Avalia¢do da Aprendizagem Escolar p.34
“Idem p. 34



CAPITULO |

AVALIACAO TRADICIONAL: O CAMINHO PARA A REPETENCIA.

Segundo Celso Vasconcelos, a avaliagdo tradicional serve como um
instrumento de discriminacdo social nas escolas publicas, devido & forma de ser da
avaliagdo, leva alguns alunos a evas&o e reprovagao.

Essa forma de avaliar s6 se preocupa em classificar os alunos, verificando a

aprendizagem através de provas.
Avaliacao tradicional

A avaliacdo tradicional, foi e ainda é usada nas escolas para classificar os
alunos através de conceitos que séo conhecidos como: bom , médio, fraco, ou afraves
de notas, que também se faz o relacionamento com os conceitos, por exemplo: se o
aluno tira nota baixa ele é tido como fraco; Se conseguir boas notas ele € um bom
aluno.

A avaliacdo é vista pelo professor como um instrumento o qual ele controla a

sala de aula.

“ Quando o professor sente que seu trabalho ndo estd surtindo o efeito
esperado, anuncia aos seus alunos: * Estudem! Caso contrario, vocés poderao
se dar mal no dia da prova”. Quando observa que 05 alunos estdo
indisciplinados é comum o uso da expressdo: “Fiquem quietos! Prestem
ateng&o!” O dia da prova vem ai e vocés verdo o que vai acontecer”’

! LUCKESI, Carlos Cipriano. Avaliagio da Aprendizagem Escolar.12 ed. S&o Paulo: Cortez,2002 p.19



Luckesi sobre a avaliacdo da aprendizagem. Apds esta definicido & colocado um
paraielo sobre o que tem acontecido na maioria das escolas brasileiras, avaliagdo ou
verificacio?

E trabalhado também, a questdo de como é visto o erro na avaliagio
tradicional e na avaliagdo construtivista. O erro na avaliagio tradicional foi utilizado
como forma de diminuir a nota, excluir, condenar, castigar ou ridicularizar os alunos
que erravam. O errc na avaliagédo construtivista tem grande importancia, pois indicam
ao professor quais conteudos devem ser retomados para que reaimente a
aprendizagem aconteca, desta forma o professor através dos erros dos alunos, sera o
mediador entre o conhecimento (conteido) e o que o aluno tem a necessidade de
aprender. A correcdo do erro na avaliacio construtivista, & feita da seguinte forma,o
professor conhece o0 que os alunos sabem “fazer primeiro”, ensina o que foi percebido
que os alunos encontraram dificuldade “movimento” e entdo da oportunidade aos

aiunos de demonstrar que conseguiram aprender “fazer posterior”.



funcdo dos objetivos previstos, sendo que nem todos os objetivos podem ser avaliados
por meio de testes, vé-se a importancia da utilizagdo de técnica e instrumentos que
contribuam para o desenvolvimento dos alunos.

Sao apresentados também algumas técnicas e os instrumentos a elas
adequados, sendo que as técnicas e instrumentos se complementam para atender
todos os objetivos e todos os tipos de aprendizagem. A aprendizagem minima
necessaria para ser aprovada nac pode ser reconhecida como a média exigida na
escola para aprovagéo. Pois essa média nao indica realmente o nivel de aprendizagem
dos alunos em cada conteudo.

No conteudo sobre a pratica avaliativa e seus mitos. Sao descritos mitcs
sobre a avaliagéo que alguns professores ouviram falar, € sem conhecer como deveria
ser realmente o processo avaliativo, passa a utiliza-los como sendo parte da avaliacdo.
A forma de agir, através dos mitos, exclui parte dos alunos por uma ou outra razo,
defendendo que o sucesso na escola n&o € para todos os alunos. Ao estudar alguns
mitos que prejudicam o processo de ensino e avaliagéo, foi exposto os significado do
termo verificagcéo e avaliagdo.

A verificacdo esta voltada para o objetivo de saber como é ou esta
determinada situacio (utilizag@o dos testes), sendo fim do processo. Enquanto o termo
avaliagdo quer dizer “dar valor &, ou qualidade a alguma coisa, no caso a
aprendizagem, para poder interferir quando necessario para que ela acontega. Essa
denominac&o de avaliag&o da aprendizagem foi criada por Ralph Tyler em 1930, com o
objetivo de incluir todos os alunos, dando-lhes a oportunidade de aprender. Mesmo
apos a criacdo do processo avaliacdo da aprendizagem e conhecimento de como deve
proceder ao processo avaliativo, as escolas ainda hoje continuam a utilizar a
verificaggo. O questionamento que muitos professores fazem a si mesmos quando tem
o conhecimento que a avaliaggo é diferente de verificago, é para que e como avaliar?
e a0 mesmo tempo: A escola ndo poderia existir sem avaliagdo? Alunos e professores
por um lado, acham que sim. Ent&o, devido parte das respostas dos professores e
alunos, a avaliacdo € ou néo importanfe...?, entdo percebe-se que a avaliacdo é
importante na escola, entre outras questées, por revelar onde estio as necessidades

de aprendizagem e o que 0s alunos ja aprenderam. Em seguida temos a definicéo de



alunos na escola. O professor também, as vezes utiliza a avaliagdo para demonstrar
sua autoridade para controlar a disciplina, aprovar ou reprovar, seja durante as aulas,
na preparagdo da verificagdo ou na sua aplicagdo aos alunos. Preparando as
verificacbes de acordo com a disciplina dos alunos, as vezes utilizande a ambiglidade
na comunicagao das questdes na prova, com o intuito de confundir o aluno. A forma de
avaliar sempre esta relacionada ao desenvolvimento das aulas. Onde a aprendizagem
acontece através da memorizagdo do contetido, na avaliagdo & cobrada a repeticdo do
que foi memorizado. O que € proposto a essa questio é a conscientizacdo de uma
postura inclusiva de avaliacdo, que estara ligada ao processo de ensino através de
participacéo e compreenséo dos conteudos durante as aulas. Entdo é apresentada
uma forma diferente de conduzir a avaliagc&o, para que a escola ndo continue a excluir
parte dos alunos. Sendo essa outra, a avaliagao diagnéstica proposta por Luckesi,
como um instrumento de compreens&o da situagdo do aluno, para que o professor
possa definir os encaminhamentos adequados para a aprendizagem. Sendo assim, a
avaliagdo deixa de ser momento final do processo ensino aprendizagem, para se
transformar no meio de compreenséo do nivel de aprendizagem em que o aluno se
encontré, para ser possivel acontecer o avanco.

As modalidades da avaliacdo e suas fungbes, podem ser apresentadas em
trés modalidades: Avaliacdo diagndstica que é muito importante, pois possibilita ao
professor o conhecimento da situagdo de aprendizagem em que os alunos se
encontram, para que o professor possa comecgar o conteudo previsto no curso, na
unidade de ensino, ou no ano letivo, ou se é necessario retornar a contelidos anteriores
que serdo necessarios para novas aprendizagens; A avaliacdo formativa, com a
fungdo de controlar a aprendizagem, € muito impertante que acontega durante o ano
todo, para acompanhar o processo, caso o aluno esteja precisando de mais atengéo
para a aprendizagem dos contetdos, o professor podera auxilia-io no momento certo,
isto €, no decorrer do ano. A avaliagdo somativa com a fungéo classificatéria, € muito
utilizada ao final do ano letivo, sendo de pouca utilidade por ndo permitir a interferéncia
para que o aluno venha desenvolver a aprendizagem.

Essa so tem sentido no processo ensinc aprendizagem quando utilizada em

estreita relacdo com outras duas modalidades. Porém, a avaliagdo se processa em



INTRODUCAO

A presente monografia busca ampliar conhecimentos sobre as formas de
avaliagdo. Procurando saber sobre como € a avaliag@o tradicional, para buscar
conhecimentos sobre a avaliagdo construtivista.

Demonstrando como a avaliagc&o era utilizada para classifica; selecionar e
consequentemente excluir os alunos da escola. Preccupa-se em mostrar também o
outro lado da avaliagdo, que serve para conhecer o estagio em que se encontra a
aprendizagem dos alunos, para o professor agir como mediador da aprendizagem,
orientando e reorientando a aprendizagem para que todos consigam aprender.

Somente através da avaliagdo, que inclua e acolhe o aluno é possivel entéo,
proporcionar momentos de desenvolvimento da aprendizagem e garantir sucesso dos
alunos, dos professores, da sociedade e da escola. Essa forma de avaliar deve ser
utilizada no processo ensino aprendizagem do contexto atual. Apresenta também
conhecimentos sobre a avaliagdo tradicional como o caminho para a repeténcia, por
servir como instrumento de discriminagdo social, que exclui parte dos alunos, que de
tanto serem reprovados desistem da escola, acreditando que s3o incapazes de
aprender. Essa forma de avaliagao foi utilizada por muito tempo e ainda continua sendo
utilizada em algumas escolas. O ato de avaliar se encerra com a verificagdo de
conteudos e atribuicéo de notas que servem para julgar e classificar os alunos, sendo
estas aigumas das finalidades dessa avaliagdo. Apods a classificagdo dos alunos,
seleciona-os com o objetive de separar quais serdo aprovados ou reprovados. Tendo
essa forma de avaliar, o carater antidemocratico, por excluir os alunos da escola, ndo

garantindo o acesso ao ensino de qualidade, a permanéncia e o sucesso de todos os
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